STAATLICHES SCHULAMT KARLSRUHE

Vorwort

Hilfen zur Ermittlung des
Lernstandes

Fordermaoglichkeiten
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Zielgruppe: Lehrkréafte an Grund- und Hauptschulen und
Sonderschulen

Kinder mit besonderem Férderbedarf sollen friihzeitig erkannt werden. Die
Lehrkréfte der Grundschule missen dazu zahlreiche und méglichst umfassende
Beobachtungen zusammentragen, die die Lernausgangslage beschreiben und die
Grundlage fur einen Férderplan bilden.

Bei Kindern mit Lernschwierigkeiten sind oft schon im Wahrnehmungsbereich
Defizite festzustellen. Die Lehrkrafte kénnen diese basalen Fahigkeiten und
Fertigkeiten gezielt beobachten, um Hinweise auf mégliche Ursachen von
Lernschwierigkeiten zu bekommen.

Dazu sollen folgende Beobachtungsbogen fiir den Wahrnehmungsbereich,
Verhaltensbereich, Leistungsbereich Mathematik und Deutsch eine
Hilfestellung geben. Missen in einem dieser Bereiche mehrere Fragen mit ,nein*
beantwortet werden, kann mit den zustédndigen Kooperationslehrerlnnen, den
Beratungslehrerinnen oder einer sonderpadagogischen Beratungsstelle Kontakt
aufgenommen werden, um die Diagnose zu verfeinern und entsprechende
Férderangebote zu entwickeln.

Zu einigen Beobachtungsfeldern finden sich im Anhang exemplarische
Diagnosehilfen. Diese kénnen die eigenen Materialien erganzen. Fur das
erste Schuljahr bieten auch die Arbeitshefte der Lese-, Schreib- und
Mathematiklehrgénge geeignete Aufgaben an, die zur Diagnose herange-
zogen werden kénnen.

Die vorgestellten FérdermaBnahmen kénnen im Unterricht mit der ganzen Klasse
oder in differenzierten Unterrichtsphasen durchgefiihrt werden. Viele Férder-
vorschlage werden den erfahrenen Lehrkraften bekannt sein. Zur besseren
Ubersicht wurden sie den einzelnen Bereichen zugeordnet. Stellt sich diese
Forderung flr einzelne Schiler nicht als ausreichend dar, sollte Kontakt zur
Kooperationslehrkraft aufgenommen werden.

Auch hochbegabte Kinder und besonders begabte Jugendliche brauchen
Anregungen und Forderung. Mangelnde Akzeptanz und permanente
Unterforderung schaden und flihren zu Lern- und Verhaltensschwierigkeiten.
Weitere Informationen entnehmen Sie den Literaturangaben.

Arbeitsgruppe:
SKR'in B. Becher, R R. Glastetter, SL W.Pfefferle, Rin E. Rosenberg, KR'in D. Sobiesiak, KR‘in G. Stuber,
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Beobachtungsbogen fiir den
Wahrnehmungsbereich

1. Visuelle Wahrnehmung

ja

nein

Hilfen

2. Auditive Wahrnehmung

ja

nein Hilfen

2.1. Auditives Gedéachtnis
¢ kann sich Arbeitsauftrdge gut merken

O

2.2. Auditive Identifikation (Gerausche)
¢ kann verschiedene Gerausche erkennen

1.1 Visuelle Konzentration / Fokussierung der Aufmerksamkeit
im visuellen Bereich
¢ halt bei gemeinsamer Arbeit (Gesprach, Tafelanschrieb) den
Blick zum Lehrer / zur Tafel

O

2.3. Auditive Serialitat
e kann Gerauschfolgen wiedergeben

2.4. Auditive Differenzierung
¢ kann die Tondauer von Ténen (lang / kurz) unterscheiden

1.2. Visuelle Differenzierung
e kann sein Verhalten nach Mimik und Gestik des Lehrers
ausrichten

2.5. Richtungshoéren
¢ kann die Richtung einer Schallquelle bestimmen

1.3. Farbunterscheidung
e kann Farben erkennen und unterscheiden

2.6. Auditive Differenzierung (Lautunterscheidung / phonemati-
sche Differenzierung)
e kann &hnlich klingende Wérter unterscheiden

siehe
All 2.

1.4. Formenunterscheidung
¢ kann nach Gestaltmerkmalen differenzieren (rund, eckig,
gerade, schrédg, offen, geschlossen)

1.5. Visuomotorische Koordination
e kann vorgegebene Linien ohne zu groBe Abweichungen
nachziehen
e kann vorgegebene Punkte verbinden

¢ kann mit einem Stift ein Labyrinth zligig durchfahren

e kann einen Ball zu einem Ziel rollen

siehe
All. 1.5.

2.7. Auditive Gliederung (Positionsbestimmung)
e kann den Anlaut in einem Wort heraushéren

e kann den Inlaut in einem Wort heraushéren

e kann den Auslaut in einem Wort heraushdren

2.8. Auditive Gliederung (Buchstabieren / Lautieren)
e kann einfache Wérter buchstabieren / lautieren

1.6. Visuelle Serialitat
e kann ein vorgegebenes (einfaches) Muster fortsetzen

siehe
All 1.6.

2.9. Auditives Gedachtnis
e kann sich einfache Reime leicht merken

e kann langere Satze richtig nachsprechen (mehr als
5 Worter)

N (0 |
N T (I

1.7. Figur-Grund-Wahrnehmung
e kann sich Uberschneidende Linien von einem
Ausgangspunkt zu einem Ziel mit den Augen verfolgen

e die Augenbewegungen sind dabei flieBend

siehe
All.1.7.

2.10. Auditive Serialitat (verbunden mit Motorik)
¢ kann einen einfachen Rhythmus nachklatschen

O
O

2.11. Auditive Differenzierung (Melodie)
¢ kann einfache Melodien nachsingen

O
O

1.8. Raumlage
e kann eine Figur aus einer Reihe gleicher Figuren
herausfinden, auch wenn diese gedreht oder gekippt sind

e kann ein einfaches Muster spiegelbildlich zeichnen

siehe
All 1.8.

1.9. Visuelles Gedachtnis
¢ kann ein einfaches Muster aus dem Gedéchtnis
nachzeichnen

Oo0 OO Oo|loooo|loo|ol o
Oo0oo0 oo Uloooo|l o] ™

nach Ledl, V.: Kinder beobachten und férdern Wien 94

nach Ledl, V.: Kinder beobachten und férdern Wien 94




3. Taktil-kinasthetische Wahrnehmung

ja

nein

Hilfen

-8-

5. Aufmerksamkeit und Konzentration (Mnestische Funktionen)

3.1 Taktiles Differenzierungsvermégen (Unterscheidung:
gleich / ungleich)
e kann mit geschlossenen Augen (Tastsack) zwei Materialien
als gleich oder ungleich differenzieren (z.B. Textilien, Papier,
Metall)

3.2 Taktiles Differenzierungsvermoégen (Formwahrnehmung)
¢ kann Gegenstande mit Hilfe des Tastsinnes identifizieren

3.3 Taktiles Differenzierungsvermégen (Oberflachen - und
Materialstrukturen)
¢ kann unterschiedliche Oberflachen und Materialstrukturen
von Gegenstanden mit Hilfe des Tastsinnes identifizieren
(z. B. hart / weich, warm / kalt, rau / glatt usw.)

3.4 Beriihrungsempfinden (Tastlokalisation)
e kann Berthrungsreize am eigenen Kdrper mit geschlossenen
Augen genau lokalisieren

3.5 Beriihrungsempfinden (taktile Formwahrnehmung)
e kann auf Haut geschriebene Formen, Buchstaben oder
Zahlen mit geschlossenen Augen erkennen

O

4. Gleichgewichtswahrnehmung

nein

Hilfen

4.1 Allgemeine Gleichgewichtssicherheit
o wirkt allgemein gleichgewichtssicher

4.2 Dynamisches Gleichgewicht
¢ kann beim Balancieren auf einer vorgegebenen Linie das
Gleichgewicht halten (vorwarts und riickwarts)
e kann auf Zehen gehen
e kann auf Fersen gehen
e kann mit dem FuB einen Kreis in der Luft beschreiben
¢ kann einen Gegenstand (Sandsack) auf dem Kopf

balancieren
¢ kann einen Drehsprung aus dem Stand (mind. "4 Drehung )

Oooooog @
Oooonond

4.3 Gleichgewichtssicherheit
e geht eine Treppe hinauf und hinunter mit FuBwechsel und
ohne Festhalten am Gelander

O
O

4.4 Statisches Gleichgewicht
e kann 10 - 15 Sekunden auf einem Bein stehen

O
O

nach Ledl, V.: Kinder beobachten und férdern Wien 94

ja__nein Hilfen
5.1 Allgemeiner Eindruck
¢ macht allgemein einen sehr aufmerksamen und
konzentrierten Eindruck Ol
5.2 Fokussieren der Aufmerksamkeit (Unterrichtsgeschehen)
* verfolgt aufmerksam das Unterrichtsgeschehen 0|
5.3 Fokussieren der Aufmerksamkeit (auditive Figur - Grund -
Wahrnehmung)
e kann auch bei Ablenkungen durch Nebengerausche (Klasse, | [1 | []
Gang) konzentriert arbeiten
e hort anderen Kindern beim Erzahlen aufmerksam zu 0| d
e hort der Lehrerin beim Erzahlen aufmerksam zu 0| d
5.1 Fokussieren der Aufmerksamkeit (Tatigkeit )
« kann die gesamte Aufmerksamkeit auf eine Tatigkeit richten | [] | [
5.2 Aufmerksamkeitsdauer
e kann sich Uber einen langeren Zeitraum mit seiner Arbeit
beschaftigen (1./2. KI. ca.10 Min., 3./4. Kl. ca. 20 - 30 Min.) | [ | [T
5.3 Aufgabenkonzentriertheit
¢ kann nach einer Unterbrechung seine Arbeit wieder |
aufnehmen
¢ beginnt eine neue Tatigkeit erst, wenn die alte Tatigkeit 0| d
fertiggestellt ist
e Uberprift ohne Aufforderung seine eigene Arbeit auf Fehler 0
¢ verwendet die Arbeitsmaterialien nicht zum Spielen 0|
5.4 Aufmerksamkeitsdauer (Problemldsung)
* st bei der L6sung von Problemen ausdauernd 00
5.5 Aufmerksamkeit und Konzentration sind stark motivations - und
situationsabhangig. In welchen Situationen ist das Kind sehr
aufmerksam und konzentriert?
* beim Zuhdren einer Geschichte (Vorlesen) O g
e im Sitzkreis 0
* bei freier Arbeit 0| d
e beim Spiel RN
e beim Schreiben 0o
e bei manuellen Téatigkeiten 0o
e beim Lesen von Texten 0
0

e beim Rechnen




-9- -10-

e beim Singen und Musizieren RN
® bei Turniibungen D D A II- Dlagnosehllfen
nach Ledl, V.: Kinder beobachten und férdern Wien 94
1.5 Visuomotorische Koordination
6. Eigenwahrnehmung (propriozeptive Wahrnehmung)
ja_nein Hilfen
6.1 kann flr langere Zeit die Kérperspannung halten,
ohne den Kopf aufzustiitzen HERE
ohne sich hinzulimmeln
®
ohne zu erschlaffen Ooa
6.2 kann sich sicher bewegen, ohne dauernd Uber seine FliBe zu Oorg
stolpern
6.3 kann im Umgang mit anderen seine Kraft kontrolliert ein- 0t
setzen, ohne anderen weh zu tun
6.4 kannim Umgang mit Gegensténden seine Kraft richtig 0t
einschéatzen
6.5 kann bei geschlossenen Augen am eigenen Kérper genau 0t
die Stellen zeigen, an denen es beriihrt wurde
6.6 kann die beiden Zeigefinger mit ausgestreckten Armen bei 0t
geschlossenen Augen abwechselnd an die Nase fiihren
6.7 kann eine dicke Winterjacke ohne Probleme anziehen 0o
6.8 kann sich oder einen anderen Menschen mit Einzelheiten olg
(Finger, Ohren, Nase, Mund usw.) angemessen malen
6.9 kann spontan links und rechts unterscheiden Oorg
L ® ] ®
6.10 kann sich in neuen Raumen (z.B. Schulhaus, Turnhalle) g
orientieren
6.11 kann beim Abschreiben von der Tafel das Blatt entsprechend | [] | []
einteilen und die Lineatur einhalten
L L ] [ o

Verbinde die unteren Punkte mit Linien entsprechend dem oberen Muster.
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All

Diagnosehilfen
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1.5 Visuomotorische Koordination

All.

Diagnosehilfen

1.5 Visuomotorische Koordination

R

54,

Auf welchem Weg kommt die Maus zum Kése?

Fahre die Linie in einem Zug vom "Mann" zum "Flugzeug" nach.
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A ll.|Diagnosehilfen
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1.5 Visuomotorische Koordination

A ll.|Diagnosehilfen

1.6 Visuelle Serialitat
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Fahre die Linie vom "Mann" zum "Eis" in einem Zug durch.

Setze das Muster fort.
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1.7 Figur-Grund-Wahrnehmung

All

Diagnosehilfen

=

1.8 Raumlage

Fahre beide Linien in einem Zug nach.

sthhst
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/

Erganze die Bilder.




17 -

A ll.|Diagnosehilfen
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1.8 Raumlage

All

Diagnosehilfen

Suche die

graue Figur. Male aus.

1.8 Raumlage
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Erganze das Muster spiegelbildlich nach links.
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A ll.|Diagnosehilfen A ll.|Diagnosehilfen

1.8 Raumlage 2.6. Auditive Differenzierung

Ahnlich klingende Wérter kdnnen dem Kind auf zwei Wegen angeboten werden:

:) - in Verbindung mit Bildern (Das Kind muss von zwei Bilder

} auswahlen, was es gehdrt hat.)
P Q Frage: Welches Wort hast du gehort?

® Beispiele:
Kanne — Tanne, Nagel — Nadel, Reiter — Leiter, Schiissel — Schlissel,

Maus — Haus, Tanne — Wanne, Kopf — Topf, Gans — Tanz ...
(Bildmaterial s. Breuer / Weuffen Differenzierungsprobe)

- ohne Bilder ( Manche Wérter werden zweimal gesprochen, anstatt ein
Wortpaar vorzusprechen.)
Frage: Sind die Wortpaare gleich oder ungleich?

Beispiel:

Nuss — muss, acht — acht, Rolle — Wolle, Eule — Beule, bemiihen —
bemiihen, Bogen — Boden, Seife — Seife, Nacht — Macht, Konsum —
j C Konsum, Katze — Tatze , krachen- Drachen, rutschen — lutschen ...

Ergéanze das Muster spiegelbildlich.
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A lll. |Fordermoglichkeiten
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1. Visuelle Wahrnehmung

A lll.|[Fordermoglichkeiten

Ich sehe was, was du nicht siehst

Das Augenmerk jeweils besonders auf
die Farbe, Form usw. richten.

Kim-Spiel

Nicht mehr als 8 Gegenstande (1.Sch.)
werden ausgelegt und betrachtet.
Nach einer Minute werden sie zuge-
deckt. Wer kann sich an alle Gegen-
stédnde erinnern?

1. Visuelle Wahrnehmung

Formen suchen

Eine geometrische Form wird
bestimmt. Die Kinder missen in ihrer
Umgebung alle Gegenstéande
benennen, die diese Form haben.

Luftfiguren

Ein Kind malt eine Figur in die Luft.
Die anderen malen zuerst nach und
benennen dann die Figur.

Zielwerfen

¢ Blechdosen aufstellen und
umwerfen

e Papierkorb in die Mitte stellen und
Balle hineinwerfen

e Murmeln in ein Loch im Boden
werfen

e Balle durch einen Reigen werfen

¢ Ringe und Stabe (Stuhlbeine)
werfen

Zublinzeln

Die Halfte der Kinder sitzen im Kreis,
jeweils ein Kind steht dahinter. Ein
stehendes Kind hat keinen Partner. Es
will sich durch Zublinzeln einen Partner
herbeiholen. Wenn das stehende Kind
merkt, dass sein sitzender Partner
weglaufen will, muss es ihn festhalten.

Farben-Spiel

3 - 5 farbige Tucher (oder Farbtafeln)
werden bestimmten Bewegungs-
abldufen zugeordnet. Eine der Farben
wird hochgehalten, dazu fiihren die
Kinder die entsprechen Bewegung
aus.

Was ist geschehen?

Kinder prégen sich das Erscheinungs-
bild eines oder mehrerer Kinder genau
ein. Dann wird eine kleine
Veranderung vorgenommen. Wer kann
entdecken, was verandert wurde?

Ich schau durch die Lupe

Mit einer groBen Lupe betrachten die
Kinder ihre Umgebung. Sie entdecken
Details und beschreiben sie.

Entdecker

Fotos oder Dias der Klasse werden
angeschaut. Teile davon werden
abgedeckt. Zu welchem Kind gehért
der Arm, der Pulli, die Frisur usw.

Spiegel —Spiel

Zwei Kinder stehen sich gegeniber.
Ein Kind macht langsam eine
Bewegung vor, das andere muss sie
wie im Spiegel nachmachen.

Kopfiiber

Kinder hangen kopfliber an der
Sprossenwand / Reckstange und
versuchen einen Ball zu werfen.
(spater: in einen Behalter zu treffen).
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A lll.|[Fordermaoglichkeiten

A lll.|[Fordermaoglichkeiten

2. Auditive Wahrnehmung

2. Auditive Wahrnehmung

Folgende Ubungen bieten sich fiir
einen ganzheitlichen
Anfangsunterricht, den Deutsch-
und den Musikunterricht an:

Hor genau

Gerausche mit geschlossenen Augen
erraten.

Laute heraushoéren

Laute in Anfang-, Mittel- und

Endstellungen heraushdren.

¢ Bei vorgesprochenen Wértern

¢ Bei selbstgesprochenen Wértern
anhand von Bildkarten

Kinder suchen Wérter mit einem
bestimmten Anlaut.

Rhythmisches Sprechen

e Gedichte, Verse und Abzéahlreime

lernen.

e Spiel: Ich packe meinen Koffer

Gerausche Gegenstande zuordnen

Gerausche den nicht sichtbaren (nicht
vorhandenen) Gerduschquellen
zuordnen.

Gerausche von einer Kassette erraten
und den angebotenen Bildern
zuordnen.

Woher kommt das Gerausch?

Kinder héren mit geschlossenen
Augen und zeigen in die Richtung,
aus der die Gerausche oder Worte
kommen.

Worter ohne Ende

Kinder suchen ein Wort das mit dem
letzten Buchstaben des
vorangegangenen Wortes beginnt.

Reizworte

Bei einer vorgetragenen Geschichte
machen die Kinder bei einem Reizwort
eine festgelegte Bewegung.

Lied: Mein Hut der hat drei Ecken mit
Bewegung dazu.

Klénge zuordnen

Kléange (T6éne) einem bestimmten

bekannten Musikinstrument zuordnen.

Héanschen piep einmal

Mit verbundenen Augen Mitschiler am
Klang der Stimme erkennen.

Gliedern - Silbenklatschen

e Kinder lesen und klatschen zu jeder
gesprochenen Silbe.

e Kinder prellen einen Ball zu jeder
Silbe.

Fliisterspiele

Ein Wort oder Satz wird von Kind zu
Kind weitergeflistert. Am Schluss wird
verglichen zwischen zuerst Gesagtem
und zuletzt Gehdrtem.
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A lll.|[Fordermdglichkeiten

A lll.|[Fordermaoglichkeiten

2. Auditive Wahrnehmung

3. Taktil-kindsthetische Wahrnehmung

Stereolesen

Zwei Kinder lesen verschiedene kurze
Geschichten gleichzeitig vor. Die
Kinder héren nur jeweils einer
Geschichte zu und erzahlen sie nach.

Irrweg

Ein Kind mit verbundenen Augen wird
von einem anderen Kind mit Hilfe eines
Instrumentes durch einen Parcours
Lgefuhrt®.

Blasiibungen

Wettblasen eines Wattebauschs oder
Tischtennisballs.

Differenziertes Wahrnehmen im
Mund

Die Kinder sitzen im Kreis. Ein Kind
Lversteckt* seine Zunge so im Mund,
dass eine Beule z.B. an der Wange, an
der Oberlippe usw. zu sehen ist. Die
anderen Kinder imitieren.
Rollenwechsel!

Abwarten

Erst auf ein bestimmtes Signal hin darf
im Sportunterricht mit dem Spiel, der
Ubung usw. begonnen werden.

Ubungsmaterial

¢ Detektiv Langohr Trialogo-Verlag
Schul- und Elternversion auf CD

e Tonende Geschichten
Schubi-Verlag

Beriihrungsreaktion

Die Kinder sitzen sich paarweise
gegenuber. Bei einem bestimmten
Anlaut, Mittellaut, Endlaut, Silbe
klatschen sie in die Hande.

Auf die Anzahl achten

Der Lehrer schlagt die Pauke. Die
Kinder sitzen sich paarweise
gegenuber und klatschen die Hande je
nach Anzahl der Paukenschlage
zusammen.

Ubungsmaterial

¢ Loto-sonore, Verlag Nathan Gber
Schubi

e Listening Skills 1 + 2

e Lerne horen, lerne sprechen
Alles Uber Schubi

Ubungsmaterial
¢ Die Gerausche des Alltags
¢ Die Gerausche der Tiere

Beides AOL-Verlag

Formen ertasten

¢ |n einem Krabbelsack werden
verschiedene Gegensténde
(Spielsachen,
Haushaltsgegensténde, Obst)
ertastet.

¢ Die Kinder beschreiben, benennen
sie.

e Spielvariation: ,Blinde Kuh“
(Ravensburger Spiel)

Richtung ertasten

Die Kinder ertasten mit verbundenen
Augen einen Richtungspfeil aus
Sandpapier. Sie stellen ein
Spielzeugauto in die richtige Richtung.
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A lll.|[Fordermaoglichkeiten

A lll.|[Férdermaoglichkeiten

3. Taktil-kinasthetische Wahrnehmu

ng

3. Taktil-kindsthetische Wahrnehmung

Buchstaben ertasten

Aus einer Fuhlkiste oder einem
Sackchen mit Holzbuchstaben oder
Sandpapierbuchstaben z.B. alle A, a
heraussuchen.

Gleich und doch unterschiedlich

Aus einem Sackchen oder einer
Fihlkiste aus einer Materialauswahl
z.B. alle Kastanien heraussuchen.

Erkennen liber die Handrezeptoren

Den Kindern werden Buchstaben oder
Zahlen auf den Handriicken oder die
Handflache geschrieben.

¢ Sie benennen die erkannte Form.

¢ Sie finden sie aus einer Auswahl

Erkennen liber die Hautrezeptoren

Die Kinder schreiben sich gegenseitig

Buchstaben oder Zahlen aufden

Ricken.

¢ Sie benennen den Buchstaben oder
die Zahl.

Ertasten und benennen

Kinder ertasten mit verbundenen
Augen oder in einem Fuhlsackchen
einen Buchstaben oder eine Zahl aus
Holz oder Sandpapier und benennen
sie.

Ertasten und zeigen

Die Kinder ertasten im Fihlsackchen

einen Druckbuchstaben.

¢ Sie zeigen ihn aus einer Auswahl
von Druckbuchstaben.

e Sie zeigen ihn aus einer Auswahl an
Schreibschriftouchstaben.

e Sie zeigen ihn als Anlaut aus einer
Auswahl von Wértern.

heraus. ¢ Sie finden den Buchstaben aus
e Sie ertasten sie aus einer kleinen einer Auswabhl in der jeweils

Auswahl. anderen Schriftart heraus.
Mitspielen GroBen vergleichen

Die Kinder haben Fingerpuppen
(Finger wechseln)

Der Lehrer erzahlt eine Geschichte
und die Kinder handeln dazu mit den
Puppen.

Die Kinder ertasten mit verbundenen
Augen welches von zwei Kindern
gréBer/kleiner ist.

Material wieder erkennen

Die Kinder ertasten ein Material.

¢ Sie finden aus einer Auswahl von
Stoffen durch Tasten den richtigen
heraus.

¢ Sie finden durch Beriihren an der
Wange das richtige Stiick heraus.

¢ Sie finden durch Anschauen das
richtige Stlick heraus.

Fiihlen und zuordnen

Die Kinder ertasten im Sackchen oder
in der Fihlkiste verschiedene
Materialien und ordnen sie den
entsprechenden Gegensténden zu.
(weich, hart, rau, glatt usw.)

Waschen

Die Kinder sitzen im Kreis. Der Lehrer
zeigt Symbolkartchen. Die Kinder
~waschen“ den dargestellten Korperteil.

Anklopfen

Den Kindern wird verschiedene Male
auf den Rlcken geklopft. Sie sagen
wie oft bei ihnen ,angeklopft‘ wurde.
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A lll.|[Fordermdglichkeiten

Alll.

Fordermoglichkeiten

3. Taktil-kindsthetische Wahrnehmung

4.

Gleichgewichtswahrnehmung

Art der Berithrung erkennen

Kinder schlieBen die Augen (im Sitzen

oder im Liegen). Der Lehrer berihrt sie

mit dem Finger, der flachen Hand oder

der Faust.

¢ Die Kinder sagen wie sie berihrt
wurden.

¢ Die Kinder zeigen (mit der eigenen
Hand) wie sie berthrt wurden.

Ubertragen auf Symbole

¢ Ein Kind erhalt eine Symbolkarte
Uber die Art der Berlihrung (Faust,
flache Hand, Finger).

e Es berthrt ein anderes Kind, das die
Augen geschlossen hat.

¢ Dieses Kind sucht die richtige
Symbolkarte heraus.

Gleichgewicht trainieren

e Pedalo fahren

¢ Rollbrett fahren in Bauchlage

e Balancieren iber Seile; Bretter,
Baumstamme, Klebemarkierungen
usw.

Gefahrliche Schlucht

Die Kinder balancieren tber schmale
Bretter, Seile oder Klebemarkierungen
auf dem Boden.

Sie tragen dabei in einen Korb auf die
andere Seite:

e Gegenstande

e gesuchte Buchstaben

e bestimmte Worter

Tip, tip, top wo wird beriihrt?

¢ Die Kinder sitzen im Kreis und
schlieBen die Augen.

e Sie werden an einer Kérperstelle ein
bis drei mal kurz berthrt (Tip, tip,
top wo wird beriihrt?).

¢ Sie zeigen und/oder benennen die
betreffende Korperstelle.

Wie viele Knoten?

Auf dem Boden liegt ein dickes Seil mit
etlichen Knoten.

Die Kinder laufen strimpfig mit
verbundenen Augen darlber und
ertasten die Anzahl der Knoten.

Bleistift balancieren

Die Kinder bewegen sich im Raum und
balancieren einen Luftballon auf einem
Bleistift.

Alle gleichen Ballonfarben bilden einen
Kreis.

Alle mit roten Pullis bilden einen Kreis.

Handbalance

Die Kinder balancieren einen
Luftballon auf dem Handriicken und
gehen dabei:

e (ber ein schmales Brett

¢ in Schlangenlinien um Stiihle herum
e (iber ein langes Seil

Handzeichnung

¢ Die Kinder zeichnen den Umriss
ihrer Hande durch Umfahren auf
Papier.

¢ Sie sitzen mit geschlossenen Augen
auf dem Boden.

e Der Lehrer malt jedem Kind eine
Form, einen Buchstaben oder eine
Zahl auf die Hand.

¢ Die Kinder iibertragen die Form auf
die Papierhand.

Finde den Weg

¢ Die Kinder haben die Augen
geschlossen oder verbunden.

e Sie tasten sich an einer Flhlstrecke
aus Tesakrepp entlang

Wer hat das Wort?

e Die Kinder bekommen Buchstaben
in die Hand geschrieben.

¢ Sie fahren den erflihlten Buchstaben
mit dem Rollbrett zu einem Ziel.

e Aus den Buchstaben wird das
gesuchte Wort zusammengesetzt.

Anlaute finden

e Kinder haben Buchstaben in der
Hand.

¢ Sie achten auf den Anlaut.

e Das Kind, das den gehérten Anlaut
hat, balanciert Giber ein Seil und legt
den Buchstaben ab.
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A lll.|[Fordermdglichkeiten

A lll.|[F6rdermdglichkeiten

4. Gleichgewichtswahrnehmung

5. Aufmerksamkeit und Konzentration

Geféahrlich

Die Kinder gehen lber schmale Bretter
oder Seile die auf dem Boden liegen
lber eine Schlucht.

Gerausche suchen

e Ein Kind liegt mit verbundenen
Augen auf einem Rollbrett.

e Zwei oder mehr Kinder sind im
Raum verteilt machen
unterschiedliche Gerausche oder
sagen unterschiedliche Worter.

e Das Kind versucht zu einer
bestimmten Gerauschquelle zu
fahren.

Aufmerksamkeitsstdrungen stellen sich
oft als Folge von
Wahrnehmungsstérungen ein. Es gilt
deshalb immer zuerst die
entsprechende Wahrnehmung
,anzugehen. Bitte sehen sie in den
einzelnen Wahrnehmungsbereichen
nach und unternehmen sie von dort die
entsprechende FérdermaBnahme.

Spielen

Die Konzentration kann durch
Gesellschaftsspiele aller Art geférdert
werden.

Mensch argere dich nicht, Mahle,
Halma, Elfer raus usw.

Zeitungsrolle

Die Kinder bewegen sich im
Klassenzimmer ohne sich gegenseitig
anzustoBen und balancieren dabei
eine aufgestellte Zeitungsrolle auf der
flachen Hand.

Drehen

¢ Die Kinder sitzen im Kreis.

¢ Ein Kind sitzt mit verbundenen
Augen auf einer Drehscheibe.

e Dem Kind wird eine Folge von 2 - 4
Lauten, Wortern oder Zahlen
vorgesprochen.

¢ Das Kind wird gedreht und nennt
dabei die Folgen.

Programme stark visuell orientiert:

e U. Lauster, Konzentrationsspiele
flir verschiedene Klassenstufen

e Hippenstiel / Krautz
Konzentrationstraining | und I

Spielen

e Memories, Puzzles,
unterschiedliche
Schwierigkeitsgrade

e Domino

e Mikado

Sitzball

Jeden Schulvormittag dirfen andere
Kinder die wenigen im Klassenzimmer
vorhandenen Sitzbélle benutzen.

Verdrehtes Lesen

¢ Eine beliebige Anzahl von Silben
oder Lernwortern werden auf Karten
geschrieben.

e Die Karten werden um eine
Drehscheibe herum gelegt.

e Das Kind wird gedreht und wenn die
Scheibe anhalt wird das
entsprechende Wort gelesen.

¢ Die Mitschiiler Schreiben das Wort
auf.

Programme stark auditiv orientiert

e |oto sonore, Schubi
e Verschiedene Klangmemories z. B.
Getrankedosen

Horst du das Wort?

Ein Text wird vorgelesen. Die Kinder
machen jedes Mal, wenn ein
bestimmtes Wort vorkommt einen
Strich. Wie oft hast du dieses Wort
gehort?
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6. Eigenwahrnehmung

Bl Beobachtungsbogen flir den
Verhaltensbereich

Sport

Slalom um Keulen gehen, ohne diese
zu beruhren

Uber Gegenstande hiipfen, ohne diese
zu beruhren

Orientierungslibungen in der Halle —
auch mit verbundenen Augen

Musik

Beidhandiges Spielen von Schlag-
instrumenten

Dosierung der Schlagkraft, um laute
oder leise Téne zu erzeugen

BK/TW
Malen von Figuren und Personen

Ausschneiden von vorgegebenen
Mustern

Ausmalen von vorgegebenen Mustern

Hakeln, Stricken, Sticken, Weben
bzw. Voriibungen dazu

Mathematik
Spiegelungen

Arbeiten mit Materialien
z.B. geometrische Korper

Deutsch

zusatzliche Hilfen beim Abschreiben,
z.B. unterschiedliche Farben

Arbeitsauftrage ausfihren:

Schreibe an die linke Tafel!

SchlieBe das rechte Fenster!

Gib deinem Vordermann den Bleistift!

zusatzliche MaBnahmen
Uberkreuzbewegungen

Ergotherapie auf neurophysiologischer
Basis

ja

1.2 Unkonzentriertheit

e nur kurzfristige Aufmerksamkeit, leicht ablenkbar ]

e Konzentration nimmt im Verlauf der Schulstunde deutlich ab O

e schaltet oft ab O
1.3 Motorische Unruhe

¢ innere Unruhe O

e kann kaum stillsitzen O
1.4 Ungenauigkeit

e erledigt Hausaufgaben ungenau, fehlerhaft und unvollstandig ]

e vergisst Hausaufgaben O
1.5 Leistungsstérungen

e erbrachte Leistungen entsprechen nicht den Fahigkeiten ]

e groBe Leistungsschwankungen O
1.6 Arbeitsverhalten

e verweigert Mitarbeit und Leistung O

¢ lehnt schulische Anforderungen und Angebote ab ]

e zeigt wenig Anstrengungsbereitschaft O
1.7 Mangelndes Selbstvertrauen, Minderwertigkeitsgefiihl

e weicht aus und kapituliert vor Hindernissen und Schwierigkeiten ]

e erledigt seine Aufgaben unsicher ]
1.8 Stimmungslage

¢ allgemeine Antriebsschwéche ]

o wirkt bedriickt 0

o st traurig ]

e schwankend U
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1.9 Wutausbriiche
o flippt* bei Kleinigkeiten aus (zittert, stampft, schreit, wirft mit
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1.18 Ubertriebene Anpassung
e zeigt extreme Folgsamkeit gegeniber Lehrer/innen

¢ hat Angst gegen Normen zu verstoBen

1.19 Aggressives Verhalten gegeniiber Mitschiiler/innen
e verspottet, hdnselt, beschimpft andere

e greift an, verpriigelt andere tatlich

e bedroht andere und zwingt sie zu Handlungen (bt Druck aus)

1.20 Opferrolle
e wird verspottet, gehanselt und beschimpft

e wird tatlich angegriffen, verprigelt o. &.

1.21 Kérperliche Reaktionen
e erbricht (auch vor Schulbeginn)

e Bauchweh

e Kopfschmerzen (nicht nur vereinzelt)
e kaut Nagel

e nésst oder kotet in der Schule ein

e zeigt,Tics" (zwirbelt Haare, zuckt mit Augen ...)

Oooooo|oo|joog|od

Gegenstanden, schlagt o. 4.) |
1.11 Angstlichkeit
e starke Zweifel an eigenen Féhigkeiten ]
e Angst vor Leistungssituationen O
e Angst vor dem Schulbesuch (weigert sich in die Schule zu gehen, ]
weint vor dem Unterricht)
1.12 Uberempfindlichkeit
e (berstarke Reaktion auf Frustration ]
e |asst sich durch Mitschiler/innen ,anmachen” (weint, ist Iangere Zeit ]
gekrankt)
e fOhlt sich leicht angegriffen ]
e Uberstarke Reaktion auf Misserfolg U
1.13 Tauschen
e schwindelt Lehrer/innen an |
e betrligt oder falscht Unterschriften ]
1.14 Ungehorsam
e schwatzt stdndig O
e stdrt hdufig den Unterricht ]
1.15 Kontaktprobleme oder —schwierigkeiten
e soziale Abkapselung (spielt kaum noch mit, zieht sich schnell zuriick) ]
e Schwierigkeiten beim Kontaktaufnehmen und im Umgang mit anderen O
Kindern
1.16 Beschadigung eigener und / oder fremder Sachen
e beschadigt, zerstort eigene Sachen ]
e beschéadigt, zerstort fremde Sachen O
1.17 Fordern von Aufmerksamkeit
e drangt sich in den Mittelpunkt, ,produziert” sich, gibt an, prahlt ]
e spielt den Klassenclown ]
e zeigt gefahrliche Verhaltensweisen, um Beachtung zu erhalten ]

nach Ledl, V.: Kinder beobachten und férdern Wien 94
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B Il. |Diagnosehilfen

Beobachtungsbogen flir problematische Situationen

Dieser Beobachtungsbogen kann der Lehrkraft helfen, die eigenen
Beobachtungen zu strukturieren. Von mehreren Lehrkréften in einer Klasse
ausgefiillt, kann er die Grundlage fiir gemeinsame Absprachen bilden.

8. Bei welchen Verhaltensweisen und Eigenschaften des Kindes wiinsche ich keine
Veranderung?

9. In welchen Situationen zeigt das Kind nicht das Verhalten, das mir Sorgen
bereitet?

1. Welches Verhalten empfinde ich als stérend?

2. Wann ist es zu beobachten? Wie oft? Wie lange (Min.)?

10.Welche Unterschiede fallen mir zwischen den problematischen und  den
unproblematischen Situationen auf?

3. Wer ist betroffen?

11.Bei welchen Verhaltensweisen und Eigenschaften des Kindes wiinsche ich keine
Veranderung?

4. Warum verhalt sich das Kind meiner Meinung nach so? Welchen ,Nutzen“ hat
das Kind von dieser Situation?

12.Welche meiner MaBnahmen funktionieren im Hinblick auf dieses Kind?

5. Welche Funktion sehen Sie im Augenblick in diesem Verhalten?

13.1n welcher Weise bin ich in diesen unproblematischen Situationen anders?

6. Welche alternative positive Erklarung bzw. welche positiven Motive kdnnte es flr
dieses Verhalten geben?

7. Wie reagiere ich normalerweise und mit welchem Ergebnis?

aus: Broschiire des Staatlichen Schulamtes Reutlingen
» Kinder und Jugendliche mit Verhaltensproblemen*
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Cl.

Beobachtungsbogen Mathematik

1. Friherkennungshinweise fir mathematische
Lernschwierigkeiten

Rechenstérungen beruhen oft auf Problemen in den Wahrnehmungsbereichen
(s. Beobachtungsbogen zur Wahrnehmung). Ein wichtiger Bereich ist die Kérper-
wahrnehmung und damit auch die Orientierung im Raum.

Wesentlich ist hierbei, dass die Orientierung am eigenen Kérper auch sprachlich
erfasst ist (oben / unten, hinten / vorn, links / rechts usw.). Dieser Bezugsrahmen
ermdglicht es, die Raumlage von Objekten zu erkennen und rdumliche Beziehungen
zu erfassen. Als Teilleistungen gehen sie in die simultane und gliedernde Mengen-
erfassung ein und damit in den Aufbau von Zahlvorstellungen. Die rdumliche
Orientierungsféhigkeit wirkt mit beim Erfassen des Stellenwertsystems, beim
Erlernen des schriftlichen Addierens, Subtrahierens, Multiplizierens, Dividierens und
bei der Orientierung am Zahlenstrahl.

Cl.

Beobachtungsbogen Mathematik

2. Mathematik
Anforderungen entsprechend der jeweiligen Klassenstufe

ja__ nein

2.1 Interesse am Rechnen
e Hat Interesse am Rechenunterricht

¢ Versucht selbstandig zu rechnen

2.2 Rechentempo
¢ Rechnet flott und zligig

e Kann dabei richtig rechnen

2.3 Reihen bilden
e Kann eine Reihe (Muster) richtig fortsetzen

2.4 Reihenfolgen bilden
e Kann Stébe / Gegenstande der Lange nach ordnen

2.5 Mengenbegriffe
e Kann die Begriffe: groBer / kleiner, mehr als / weniger als, gleich
auf Mengen beziehen

2.6 Mengen
e Kann einer Menge die richtige Zahl zuordnen

0 T Y A I B O
o|o0|o|o|Ooo|o

2.7 Zahlen
¢ Kann fehlerfrei in Einer-, Zehner-, Hunderterschritten usw. OO
zahlen
e Kann ebenso fehlerfrei rickwarts zdhlen O O
2.8 Kenntnis des dekadischen Systems
e Kann Zahlen in Stellenwerttafel einordnen | O
e Kann Zahlen (E, Z, H, T) richtig untereinander schreiben 0| O
2.9 Nachbarzahlen
¢ Schwierigkeiten beim Finden der vorangegangenen und
nachfolgenden Einer-, Zehnerzahl usw. 0| d
2.10 Kenntnis von Zahlen
e Kann ein-, zwei-, dreistellige Zahlen richtig abschreiben 0| O
e Kann ein-, zwei-, dreistellige Zahlen richtig lesen ] ]
e Kann ein-, zwei-, dreistellige Zahlen richtig nach Ansage ] ]
schreiben
e Kann Ordnungszahlen (1., 2., 3., 4., usw.) zuordnen OO
e Kann Zahlen der Gr6Be nach ordnen oo
2.11 Abstraktionsfahigkeit
e Kann bei Rechenoperationen auf Hilfsmittel (Z. B. Finger)
verzichten O O
2.12 Zehneriibergang und -unterschreitung
e Kann Zehner, Hunderter, Tausender usw. problemlos
{iberschreiten 0| O
e Kann Zehner, Hunderter, Tausender usw. problemlos
unterschreiten O O
2.13 Rechensymbole
e Kann Rechensymbole z. B. +/-, /:, richtig erkennen und | O
anwenden
2.14 GesetzmaBigkeiten
o Kann GesetzmaBigkeiten bei Rechenvorgingen einhalten 0| O
2.15 Grundrechenarten (miindlich)
e Kann fehlerfrei addieren O ]
e Kann fehlerfrei subtrahieren 0| O
¢ Kann fehlerfrei multiplizieren ] O
e Kann fehlerfrei dividieren O O
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2.16 Grundrechenarten (schriftlich)
e Kann fehlerfrei addieren

e Kann fehlerfrei subtrahieren

e Kann fehlerfrei multiplizieren

e Kann fehlerfrei dividieren

2.17 Gedachtnisleistung
¢ Gute Gedachtnisleistung beim Kopfrechnen

¢ Schwierigkeiten beim Einmaleins: (bitte ankreuzen)

2er- [] 8er- [] 4er- [] 5er- [] 6er- [] 7er- []
8er- [ ] 9er- []10er- [] Reihe

¢ Schwierigkeiten beim Zehnereinmaleins

2.18 Sachaufgaben

Kann Sachaufgaben lesetechnisch erfassen

Kann den Sinn von Sachaufgaben erschlieBen

Kann fur die Rechenoperation wesentliche von unwesentlichen
Informationen unterscheiden

Kann die Sachbeziige in arithmetische Operationen lbertragen
Kann die richtige Reihenfolge von Rechenschritten finden
Kann Einzelergebnisse zum Ganzen in Beziehung setzen

Kann einen sachgemaBen Antwortsatz formulieren

Kann abschatzen, ob ein Ergebnis zutreffend sein kann

2.20 GréBen
e Kennt die jeweils passenden MaBeinheiten von

Geld
Lange
Gewicht
Zeit
e Kann die GroBen richtig abschatzen
e Kennt Messverfahren und kann diese anwenden
Geld
Lénge
Gewicht

Zeit

Oooooooogoao

Oooooooogoao

2.19 Geometrie

Kann Fléchen richtig benennen

Kann Korper richtig benennen

Kann Kérper mit Material nachbauen

Kann Flachen mit Plattchen auslegen

Kann durch Auslegen des Flacheninhalt bestimmen
Kann angefangene geometrische Muster bestimmen

Kann Figuren spiegeln

I I e e e T A A B B

ooooooo | ooooobooobooo | o0 ooy oooo

nach Ledl, V.: Kinder beobachten und férdern Wien 94
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C lll.| Fordermoglichkeiten

1. Fordergrundsétze

Um das Kind adaquat férdern zu kénnen, muss zuerst anhand des Beobachtungs-
bogens und evtl. anderer Hilfen eine exakte Fehleranalyse erhoben werden. Danach
wird entschieden, auf welcher Stufe des mathematischen Lernprozesses sich das
Kind in dem eruierten Problembereich gerade befindet. Entsprechend dieser Phase
(4 Stufenmodell) gestaltet sich die Férderung.

Stufenmodell

1. Handlungsstufe

Handeln mit echten Gegenstédnden oder manipulierbaren Gegenstandssymbolen
Entwicklung von Grundstrukturen

Speichern und Erinnern der Handlungen

> o o

. Bilderstufe ((ikonische Stufe)
Abbilden einer Handlung
Handeln nach einem Bild
Verinnerlichung / Speicher und Erinnern einer Handlung
Umsetzung des Konkreten in ein zweidimensionales Bild, z.B. Pfeil, Kreis usw.
Kind stellt sich den Handlungsablauf vor und holt ihn in die visuelle Anschauung

* & & o D

w

. Symbolstufe
Darstellung einer Rechenoperation oder eines abgebildeten Sachverhaltes durch
eine Zifferngleichung
+ ErschlieBung des Symbolcharakters von Ziffern und Rechenzeichen
+ Umgang mit den Symbolen gemaB ihrer Definition
.
.

*

Akzeptanz der Festlegung der Bedeutung der Zeichen und ihre Speicherung
Symbole bewirken den entsprechen Handlungsablauf (z.B. +)

4. Automatisierungsstufe

+ Auswendiges Speichern von Grundaufgaben als logische Bausteine

+ Verknipfung der logischen Bausteine mit konkreten Bedeutungen

¢ Mathematische Grundlagen missen gespeichert und abrufbar sein, damit
komplexere Rechenvorgénge geleistet werden kénnen. Damit werden sie weniger
fehleranfallig und die Zeitspanne verkurzt sich.

+ Kopfrechnen

- 44 -

Stufeniibergreifend gilt fiir das Sachrechnen:

Um Textaufgaben I6sen zu kénnen, bedarf es

+ einer hinreichenden Leseleistung

+ eines hinreichenden Sprachverstandnisses

+ eines genligenden Alltags- oder Weltwissens

¢ eines Ubersetzens der sprachlichen AuBerungen in Vorstellungsbilder und
Handlungsablédufe und damit in mathematische Operationen.

+ Die individuelle Férderung muB sich an der Denkweise (sprachlich oder bildlich)
und den Lésungsstrategien des Kindes orientieren. Diese ist nur durch genaues
Beobachten des Kindes beim Lésen von Aufgaben zu eruieren.
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C lll.| Fordermaoglichkeiten

C lll.| Fordermoglichkeiten

2. Férderung im Unterricht

Nicht nur in der Férderstunde — auch im Unterricht mit der ganzen Klasse, gibt es
Mdglichkeiten auf die unterschiedlichen Lernausgangslagen und die individuellen
Lernschwierigkeiten der Schiiler einzugehen.

3. Férderung der mathematischen Grundlagen

Die rhythmische Differenzierungsfahigkeit besitzt auch eine Grundlagen-funktion fir
die Ausbildung mathematischer F&higkeiten

Differenzierte Aufgabenstellung in
der Ubungsphase.

Die Schiller bekommen Aufgaben, die
es ihnen erlauben, langer auf der
Handlungsstufe (oder Bilderstufe) zu
verweilen. Das schnelle
Voranschreiten im Lehrgang, der sich
oft zu schnell auf der Symbolstufe
bewegt, wird fur diese Kinder
ausgesetzt.

Individualisierte Wochenplane
Schuler bekommen im Pflichtbereich
verstérkt Aufgaben mit konkretem
Material.

Klétzchenmuster legen

Die Kinder legen einen Wirfel, dann zwei Stabchen und wieder einen Wiirfel. Sie
setzen das Muster in einer Reihe fort. Die Muster kénnen variiert werden:
verschieden farbige, verschieden groBe und verschieden geformte Klibtzchen.

Muster zeichnen

Die Kinder malen nacheinander: Kreuz-Kreis-Dreieck, Kreuz-Dreieck, Kreuz-Kreis-
Dreieck usw. Die Musterfolge kann als Randverzierung oder zeilenweise gemalt
werden. Die Figuren lassen sich verdndern und kénnen in der Farbe variieren.

Stationenarbeit

Einige Stationen enthalten verstarkt
den handelnden Umgang mit Material
oder die Umsetzung in die bildliche
Darstellung. Den Schilern muss durch
die Organisation der Stationen
genligend Zeit gegeben werden, an
diesen Stationen zu verweilen. Auch
,Pflichtstationen*” fir Schuler sind
denkbar.

Differenzierte Hausaufgaben

In Absprache mit den Eltern kénnen
Hausaufgaben mit unterschiedlichen
Schwerpunkten gegeben werden. Es
ist wichtig, die Bearbeitung der
Aufgaben mit den Eltern
abzusprechen, damit die Kinder auch

wirklich das Uiben, was sie tiben sollen.

Papierketten

Die Kinder kleben verschieden farbige Papierstreifen ( Lange ca. 15 cm, Breite 1 cm,
Klebeflache 2 cm) zu einem Ring. Die Reihenfolge der Farben wird vorgegeben.
Reihenfolge der Farben und Muster veréndern, eventuell auch die GréBe der Ringe.
Mit den Ringen eine Kette kleben.

Kugelspiel

Auf ein Lochbrett werden Kugeln in einer vorgegebenen Reihe gelegt. Die Abfolgen
der farbigen Kugeln kénnen gewechselt werden. Es lassen sich auch nach einem
Muster Figuren legen. Die Kinder sollen periodische Formen selbst finden.

Muster flechten
Die Flechtstreifen werden entsprechend einer Vorlage in das Flechtblatt
eingeschlossen. Das Musterflechten kann nach eigenen Einfallen erfolgen.

Einsatz von Computerprogrammen
Bei der Auswahl der Programme ist
darauf zu achten, dass die Schiler auf
der Bilderstufe handeln kénnen, bzw.
bildliche Darstellungen der
Rechenoperationen die Aufgaben
verdeutlichen.

Abzéhlverse

Die Kinder lernen verschiedene Abzéhlverse, stehen im Kreis und deuten bei jeder
neuen Silbe auf das néchste Kind. Koordination zwischen Sprechen und Zeigen ist
wichtig. Verschiedene Abzahlverse verwenden.

Schnell - langsam

Die Kinder bewegen sich nach Paukenschlégen, die im Tempo wechseln. Sie laufen,
gehen sehr langsam, trippeln. Das kann auch im Stand erfolgen. Dazu kénnen
Bewegungen mit den Armen ausgefiihrt werden.

aus: H. Breuer / M. Weuffen, Lernschwierigkeiten am Schulanfang, Beltzpraxis, 1994
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D I. |Beobachtungsbogen Deutsch

1.15 kann kurze Bildergeschichten nacherzahlen.

1. miindlicher Sprachgebrauch

Das Kind
ja nein

Hilfen

1.16 kann langere Satze oder Wortreihen behalten.

1.1 wirkt sprechfreudig und aufgeschlossen.

0 g

1.17 kann Reime, Verse, Gedichte und kleine Geschichten
behalten.

1.2 kann sprachliche Anweisungen ausfihren, ohne andere Kinder
zu beobachten und nachzuahmen.

1.18 kann eine Anweisung im wesentlichen sprachlich
wiederholen.

I I I O B A
I I I O B A

1.3 zeigt bei seiner Arbeit, dass es die sprachlichen Anweisungen
verstanden hat.

1.4 befolgt Anweisungen, auch wenn sie aus mehreren Teilen
bestehen.

1.5.kann beim Sprechen die Laute richtig bilden.

siehe
DIl
2.5

1.6 verfugt Uber einen altersentsprechenden Wortschatz.

1.7 findet bei seinen sprachlichen AuBerungen immer die
passenden Worte, keine Allgemeinbezeichnungen ( Ding,
machen, ...)

1.8 kann vorgezeigte Bilder/Gegenstande richtig benennen
(aktiver Wortschatz).

1.9 kann Begriffe sprachlich erklaren (passiver Wortschatz).

1.10 kann zu Begriffen einen Oberbegriff bilden.

1.11 kann einem Oberbegriff mehrere Begriffe oder Bilder
zuordnen.

1.12 spricht grammatikalisch richtig.

1.13 spricht in ganzen Séatzen.

1.14 erzahlt verstandlich zum Thema.

N A A I A
N A A I A
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2. Lesen: Leistungsstand im Leselernprozess

(Die Unterpunkte 4 bis 7 kdnnen bei massiven Leseproblemen auch

im 3. und 4. Schuljahr als Diagnosehilfen angewendet werden.)

2.6 ¢ kann kurze Satze flussig und fehlerfrei lesen 0g
e kann kurze Satze inhaltlich verstehen 0
¢ kann bei langeren Satzen vorausschauend lesen und richtig RN

betonen

2.7  erkennt und verbessert Verlesungen selbst O g
e kann Arbeitsanweisungen durch Lesen verstehen 0
e kann Fragen zum Text beantworten 0
e erkennt ,Druckfehler” 0

Das Kind
ja_nein  Hilfen
2.1 e kann Laute richtig nachsprechen OO
e kann Worter / Phantasieworter richtig nachsprechen 0|
siehe
2.2  kennt die erlernten Buchstaben und kann die dazugehérigen | [ | [] | Diagnos
Laute benennen. Bei ,nein“, welche werden nicht gekonnt? ehilfe A
Il. 2.
2.3 e erliest Silben mit zwei Buchstaben O] | O |siene
DIl 23.
e erliest Silben mit drei Buchstaben 0|
Zum Ende des 1. Schuljahres sollte der Schiiler die Punkte 1 bis 3
beherrschen.
2.4 o erliest zweisilbige Worter [ | [ |siehe
DIl.24.
o erliest dreisilbige Worter OO
o erliest viersilbige Worter g
¢ kann sinnlose Wérter richtig lesen g g
siehe
2.5 ¢ erkennt haufig vorkommende Wérter wieder J|[J{pn2s.
¢ kann zusammengesetzte Worter segmentieren 0|
« erkennt schwierige Buchstabengruppen 0|
¢ erliest auch langere Worter langsam buchstabenweise 0 g
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DI

Beobachtungsbogen Deutsch

3. Rechtschreiben

Hinweise:

1. FUr eine sinnvolle Rechtschreibférderung sind individuelle
Fehleranalysen nétig. (siehe Diagnosehilfen)

2. Kinder mit Konzentrationsschwierigkeiten machen in der Regel am Ende

des Diktates gehé&uft Fehler.

3. Uber Rechtschreibschwierigkeiten eines Schiilers sollen alle Lehrkréfte

einer Klasse informiert sein.

4. Differenzierende Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertung sind

noétig und ausdricklich gefordert. (s. LRS-Erlass 4.1)

2.8. kann Wérter nach Diktat aufschreiben
(Wahrnehmungsdurchgliederung)
e ohne Auslassung und Weglassen von Buchstaben
e ohne Vertauschen

e ohne Hinzufiigen von Buchstaben

Ooooo|ooQoao
Ooooo|ooQoao

2.9. kann die wichtigsten Rechtschreibregeln anwenden siehe

e GroB- und Kleinschreibung Bildungs
plan der

e GroBschreibung von Satzanfangen ent-
sprechen

e Dehnung den
Klassens

e Doppelung tufe

2.10. kann sich gelibte Wérter aus dem Grundwortschatz Gber
langere Zeit merken

O
O

Der LRS-Erlass ,Foérderung von Schiilern mit Schwierigkeiten im Lesen und / oder
Rechtschreiben, VV vom 10.12.97 ( K. u. U. 1/98), enthalt wertvolle Hinweise fir alle
Lehrkréfte.

Das Kind
ja_nein Hilfen
2.1. kann beim Schreiben Linien einhalten
L0
2.2.  nimmt beim Schreiben eine glinstige Kérperhaltung ein siehe
O|[J|pn.33
2.3. kann den Stift unverkrampft halten
L0
2.4. kann sich beim Abschreiben kurze Worter einpréagen und als
Ganzes auswendig aufschreiben
2.5. kann sich beim Abschreiben Satzabschnitte einpragen und siehe
als Ganzes auswendig aufschreiben O||pl.36
2.6. kann einem Laut den richtigen Buchstaben zuordnen und
aufschreiben (Wahrnehmungstrennscharfe) HEEN
kann dhnlich klingende Laute am Wortanfang und RN
Wortinnern unterscheiden ( z.B. g/k, d/t, b/p, s/z)
kann ahnlich aussehende Buchstaben nach Diktat richtig O
aufschreiben ( z.B. m/n, b/d, p/q, spiegelbildliche Darstellung
eines Einzelbuchstabens)
2.7. kann lautgetreue Worter nach Diktat aufschreiben siehe
(1] |Dl.38
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D Il. | Diagnosehilfen

D Il. | Diagnosehilfen

2.3

Diagnoseblatt mit Wortern

Zweisilbige Worter:

Reifen

Pauke

Boden

Knoten

Trauben

Sauna

Haken

Kreide

Scherben

Regen

Dreisilbige Worter:

Rosine

besuchen

Renate

Geburtstag

Rakete

Gemise

Telefon

Zitrone

Segelboot

Regen

Viersilbige Woérter:

Regenbogen

Haubentaucher

Badeanzug

Motorhaube

Autoreifen

Schinkenbrote

Kleiderblgel

Kinoplakat

Rosenseife

Koénigskrone

2.4

2.5

Haufig vorkommende Worter

Katze Heft alt Esel
Papa jetzt Schnee Buch
viel Schule Tar Maus
Bett Mutter StraBe Brief
Stein Zeit klein Leute
Schwierige Buchstabengruppen

Kraft strampeln

Schnupfen Schranktir

ausgelacht Ernte

Frost abgepflickt

verbraucht StraBenbahn

Protokoll Quadrat
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3.3  Schreibhaltung

D Il. | Diagnosehilfen

Aus: J. B. Sattler Ubungen fiir Linkshander

3.6  Arbeitstechnik beim Abschreiben

Abschreiben - aber wie?

1. Schritt:

e

sprechen

2. Schritt:

merten

3. Schritt:
& ID

schreiben

klein

I heift

1. Beim Abschreiben musst du
vier Schritte beachten.
Prige sie dir gut ein.

Ich spreche mir die Worter deutlich vor
und schwinge dabei die Silben.

Bruder Katze heift klein
A A ~—

Ich merke mir, worauf ich achten muss.
« Bruder groR  Bruder

« Katze mit tz  Katze

*heift mit B heift

e klein mitei  klein

Ich lese das Wort noch einmal.
Ich decke das Wort ab.

Ich schreibe das Wort

und spreche dabei die Silben leise.

Ich vergleiche.

Ein Wort mit einem Fehler

streiche ich durch

und schreibe es noch einmal richtig auf.

aus Mobile 2 Westermann-Verlag
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Lautgetreue Worter

Beispiele:

D Ill. [Fordermaoglichkeiten

1. Muindlicher Sprachgebrauch

Boden

Il Autor

Titel

Verlag

Knoten

Haken

Turm

Nienkerke-Springer, A./
Bendels, W.

Komm, wir spielen Sprache

Borgmann 2001

Kilometer

Rosine

Mondschein, Maria

Spiele zur Sprachférderung Bd.
2

Don Bosco 98

Regen

Wurst

Wiedenmann, Marianne

Handbuch zur Sprachférderung
mit allen Sinnen

Beltz 97

Bruder

Kinoplakat

Renate

Leselampe

Regen
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2. Lesen
Ubungsangebote zur Leseforderung (aufgelistet nach Leseschwierigkeiten)

[1. Das Kind liest langsam, buchstabenweise synthetisierend.

= Hilfe durch Hinweise auf den Kontext. Kind kann dann durch
Wortvorauswahl eine Erwartungshaltung anbahnen und somit Wérter
leichter “erkennen”.

= Bucher mit eingefligten Bildern (besser mit Wortspeicher) helfen eine
gewisse Lesefllssigkeit zu erreichen.

= Als Hilfsangebot kann der Lehrer auch Woérter vorlesen, an denen zu lange
herumprobiert wird.

= Lehrerhilfe: langsames Erlesen durch den Lehrer und anzeigen des
gelesenen Wortes — Mitsprechen des Kindes.
= Bild —Text-Zuordnungen : Zu einem Bild gibt es Wortkartchen aber auch

einen Text. Erst wird das Bild beschrieben, dann die Kartchen zugeordnet
und anschlieBend der Text mit diesen Wértern gelesen. Auch als
Einflhrung fir ein Buch geeignet.

|2. Das Kind liest wortweise abgehackt.

(wahrscheinlich braucht das Kind noch zu lange um die einzelnen Wérter zu
verarbeiten)

= Anbieten von verschiedenen Satzmustern, die dem Kind ein Gespur flr

syntaktisch zusammengehérige Einheiten geben.

Angebot von Mustern, die immer denselben Satzaufbau haben

Texte mit vielen Wiederholungen verbessern die Leseflissigkeit.

Texte mit verzdgerter Wortvorgabe ( abklappen eines Wortteiles)

443

[3. Kinder bleiben bei langeren Wértern stecken

= Strukturierungshilfen anbieten z.B. verschiedene zusammengesetzte
Worter, die immer dasselbe Wort enthalten (Schlapphut, Riesenhut,
Sonnenhut........ )

Silbenbdgen

=
= farbige Markierungen von Signalgruppen, Endungen oder Vorsilben usw.

[4. Das Kind liest schnell und ungenau

Positiv ist Lesefluss und sinnverstehendes Lesen - H&ufig werden Pseudowdérter
gewahlt, die passend erscheinen und den Sinn nicht verfalschen.

= leicht veranderte Satze lesen

> Druckfehlerteufel (im Wort)

= falsche Wérter in Texten finden

= Klammerkarten mit Auswahlméglichkeiten (sehr &hnliche Wérter)

-60 -

[5. Das Kind versteht nicht, was es liest

Anbahnung der Sinnentnahme durch kleine Aufgaben

=

=
=
=

Beschreibung von Gegensténden o.4. (Bild-Text-Zuordnung)
Puzzle mit Bild-Text-Zuordnung

Aufgabenblatter, die sofortiges Handeln erfordern

TA , die sofortiges Handeln erfordern
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2. Rechtschreiben

Individuelle Diktate fir Schiiler/innen mit Rechtschreibschwierigkeiten

Diktatpause

Nach ungeféhr der Hélfte des Diktates
wird ein Pause gemacht.

Bewegungsgymnastik

Vor und wéhrend des Diktates (in der
Pause) fiihren die Schiiler eine
Gymnastik durch.

Lickentext

Das Kind bekommt einen Lickentext,
in dem die schwierigen Wérter
vorgegeben werden. Vorher wird mit
dem Kind genau vereinbart, welche
Woérter es liben muss.

Verkiirztes Diktat

Mit dem Kind wird vereinbart, nur eine
bestimmte Anzahl von Satzen zu
schreiben. Dann darf es aufhéren.

Segmentierung

Schiler zerlegen sich lange Wérter
selbst in Silben und schreiben sie auf.

Individuelle Lernwdrter

Das Kind bekommt das Diktat als
Luckentext und tragt seine vorher
gelibten (individuellen) Lernwdérter ein.

Selbstkorrektur

Das Kind darf den Text nach einer
Vorlage selbst korrigieren. Dann
werden nur die Fehler gezahlt, die es
Ubersehen hat.

GroBerer Zeitrahmen

Das ist méglich bei kirzeren Diktate,
die wortlich vorbereitet sind und
auswendig gelernt werden kénnen.
Das betreffende Kind kann sein Diktat
zu einem anderen Zeitpunkt schreiben
und bekommt von der Lehrerin
Unterstitzung, wenn es den Text
vergessen hat.

Silbendiktat

e Den Schilern werden Wérter in
Silben diktiert.

e Den Schiilern wird ein Text in
Silben diktiert.

Andere Aufgaben

Mit den Lernwértern des Diktates kann
auch eine andere Aufgabe gegeben
werden. Z. B. Lickenworter
vervollstandigen, Silben
zusammensetzen 0. a. m.

Far die individuelle Diktatform wird keine Note erteilt. Riickmeldung sollte aber auf
jeden Fall erfolgen. Z. B. Du hast alle Lernwdrter richtig geschrieben. — Du hast von

40 Wértern 20 richtig geschrieben.

Ein Diktat im Halbjahr kann regulér mitgeschrieben werden — als Riickmeldung tiber
die tatsachliche Rechtschreibleistung. Ansonsten sollte auch das Diktatschreiben als
wichtige Férderung benutzt werden, anstatt nur zur Leistungsmessung.

Die Lehrkraft sollte beim Diktieren eine bestimmte Position beibehalten, damit die
akustischen Voraussetzungen fir jedes Kind gleich bleiben (zentralauditive
Wahrnehmungs- und Verarbeitungsstérung).




